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Resumo: Apresentar aspectos da pesquisa realizada com
40 professores de geografia e historia, que atuam no ensi-
no fundamental e médio, em escolas publicas e particula-
res, € o objetivo deste trabalho. A entrevista é uma ativida-
de pratica da disciplina de Psicologia do Desenvolvimento
e da Aprendizagem, com a finalidade de articular os conhe-
cimentos produzidos na universidade com aqueles cons-
truidos na escola (AZZIl; SADALLA, 2002; SISTO; OLIVEIRA;
FINI, 2000). Os graduandos de geografia e histéria entre-
vistaram os professores, por meio de um questionario, com
o intuito de conhecer e analisar como ocorre efetivamente
a atuacao em suas areas de conhecimento e quais as con-
tribuicdes da psicologia para a pratica docente. Com base
nos dados coletados podemos inferir que o dialogo entre o
graduando e o professor em exercicio é fundamental para
subsidiar o processo de formacao inicial.
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Para a compreensao do processo de formagao dos professores de historia
e geografia, faz-se necessario apresentar uma breve contextualizacao do
processo histérico da formacao dessas duas disciplinas.

A hist6ria como disciplina integradora do curriculo comecgou a ser introduzida
no Brasil ap6s a independéncia, entre os anos de 1820 e 1830, recebendo
as seguintes denominacg6es: Ensino de Histdria, Histéria Sagrada, Historia
Universal e Historia da Patria (FONSECA, 2006, p. 42-43). Nessa época, o
ensino da Hist6ria Sagrada constituia-se como detentor de grande espaco
nas escolas mesmo apo6s a ruptura da Igreja com o Estado que aconteceu a
partir da Proclamacgao da Independéncia do Brasil. A geografia, nesse mesmo
periodo, nao era parte constituinte do curriculo escolar, servia apenas como
suporte para as demais disciplinas, como a leitura, a literatura e até mesmo
matematica e fisica (SILVA, 2010).

Posteriormente, por meio da influéncia do curriculo francés, a geografia
comeca a figurar entre as matérias escolares, juntamente com a histoéria,
as ciéncias fisicas e naturais e as linguas modernas. Assume papel de
disciplina secundaria, sendo transmitida aos alunos de forma classica,
positivista, descritiva, conteudista e baseada na memorizacao dos fatos e
nao da compreensao dos processos, caracterizando-se como algo distante da
realidade discente. Nesse contexto, havia falta de um corpo docente formado
especificamente para o ensino da geografia (ROCHA, 2000).

E valido ainda ressaltar que o ensino das disciplinas de histéria e geografia,
pos-Independéncia, serviam ao Estado como incentivadoras ao patriotismo,
construtoras daformacao da nacionalidade, cabendo a geografia a valorizacao
dos grandes projetos governamentais. Para a histéria cabia salientar os
herdis e marcos histéricos, todos como realidades definidas e enraizadas
sob o ponto de vista do Estado capitalista, realidade esta que se mantém até
grande parte do século XX (OLIVEIRA, 2001; SCHMIDT; CAINELLI, 2004).

Além das dificuldades encontradas pela geografia ja citadas e da notéria
desvalorizacao, explicita pelo ingresso tardio como disciplina no curriculo
escolar brasileiro, a geografia possui um agravante em sua histéria que
é chamado de “crise da geografia escolar”. Essa crise caracteriza-se pela
dificuldade da geografia em firmar seus principios concernentes a educacao, o
que acarretava como consequéncia direta dessa problematica a dificuldade da
geografia em justificar seu espago na qualidade de disciplina nas instituicoes
escolares e, porfim, firmar seus objetivos e principios pedag6gicos (BRABANT,
2001, p. 21).
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Essas dificuldades ocorreram quando a escola passou por mudancas para
adequar-se ao novo contexto social que estava emergindo. Segundo Brabant
(2001, p. 22), “a geografia faz parte do passivo da velha escola, passivo que é
o resultado da transformacao das necessidades e referéncias culturais ideolo-
gicamente (teis para a sociedade e da esclerose interna da prépria disciplina”.

Contudo, hoje, tanto a histéria quanto a geografia, apés terem passado
por um periodo que se iniciou no final da década de 1970, conhecido
como Movimento de Renovacao da Geografia, estao sendo trabalhadas, ou
deveriam estar sendo trabalhadas, de forma critica e dinamica, levando em
consideragcao os conhecimentos que o educando traz consigo, valorizando e
destacando a importancia do pluralismo cultural e, acima de tudo, buscando
a formacao integral de cidadaos, de forma consciente e reflexiva, capazes
de analisar e compreender o passado e 0 meio onde vivem para que possam
transformar o presente (KOCHHANN; AFONSO, 2009; TADIOTTO; BOGADO;
SPANCESKI, 2010; BRASIL, 1998).

Tendo em vista as consideracoes ja citadas neste trabalho e a contextualiza-
¢ao histérica das disciplinas de histéria e geografia, apresentamos a seguir
alguns aspectos histéricos que marcaram a formacgao de professores de his-
téria e de geografia.

FORMACAO DE PROFESSORES DE HISTORIA E GEOGRAFIA

Oiniciodos cursos de formacgao de professores de histéria deu-se nadécadade
1930, proveniente da fundac¢ao das antigas faculdades de Filosofia, Ciéncias
e Letras, onde também a disciplina de geografia, a partir de 1934, passa a ser
ministrada nos cursos de formacao de professores junto com a disciplina de
historia, tendo como docentes dessas disciplinas principalmente professores
europeus (ROCHA, 2000). Nesse periodo, pela primeiravez na histéria de nosso
pais, da-se inicio a uma formacao especifica e séria, buscando literalmente
formar professores de histéria e geografia para atuarem no antigo 12 grau.

Segundo Rocha (2000), no que concerne a geografia, esses profissionais se
tornaram fator de mudanca em todos os lugares em que apareciam. Tinham
uma formacao qualificada de fato, sustentada sobre uma concepc¢ao cientifica
da geografia aliada simultaneamente a uma pedagogia renovada.

Todavia, as universidades, no inicio da oferta dos cursos de formacao de

professores, adotavam um modelo que ficou conhecido como 3+1, no qual
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0s trés primeiros anos da graduacao se constituiam de disciplinas voltadas
para as areas especificas dos cursos e apenas o Gltimo ano era dedicado
as disciplinas pedagégicas (PEREIRA, 2006). Esse formato denota que ja no
inicio dos cursos de formagao de professores havia uma caréncia em relagao
ao ensino pedagogico nas universidades, ocasionando uma desarticulacao
entre as duas areas do conhecimento, sendo, portanto mais evidenciadas
particularidades técnicas/especificas das disciplinas (SAVIANI, 2009).

Com o inicio do regime militar, houve a tentativa de eliminacao da geografia
e da histéria do curriculo escolar pela promulgacao da Lei n? 5.692/71, que
previa a implantacao da disciplina de estudos sociais e a gradativa retirada
da histéria e da geografia dos curriculos. Segundo Pontuschka, Paganelli e
Cacete (2007), essa medida foi de carater autoritario e tinha como objetivo
transformar a histéria e a geografia em disciplinas inexpressivas no curriculo
e fragmentar seus devidos conhecimentos.

Outro ponto importante nesse periodo foi o retrocesso sofrido pelos cursos
de geografia e historia, por meio da criagao da licenciatura curta para atender
os alunos de 12 grau (52 a 82 séries), que surgiu a partir da Lei n? 5.692 em
1971, fornecendo uma formacao rapida e generalista com o intuito de suprir
a demanda necessaria de professores da época, inicialmente em carater
emergencial, porém s6 foi definitivamente extinta com a Lei de Diretrizes e
Bases de 1996 (MENEZES; SANTQOS, 2002).

A licenciatura curta, junto com a criacao da licenciatura plena nessa época,
para atender ao 22 grau, culminou em uma desestabilizacdo dos elementos
estruturais dos cursos e perdas tanto do ponto de vista institucional quanto
formativo (SILVA, 2010).

Palma Filho (2004) afirma que nesse periodo houve sim um empobrecimento
dos cursos tanto nos seus contelidos especificos como pedagdgicos, uma
vez que a carga horaria pedagogica oferecida nao era suficiente para garantir
uma formacao adequada.

Juntamente com a criacao das licenciaturas curta e plena, ocorreu nas
universidades a separac¢ao dos cursos de bacharelado e de formacao de
professores, que evidencia e reforca a dicotomia entre o saber especifico
da disciplina/saber pedagégico, formacao para a pesquisa/formacao para
0 ensino, conhecimento tedrico/conhecimento pratico, gerando assim o
aumento da distancia entre a formacao universitaria e a realidade da educacao
escolar basica (FONSECA, 2008).
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Concordamos com Saviani (1996) quando diz que:

[...] um gebgrafo, uma vez que tem por objetivo o esclarecimento do fendmeno geogrdfico,

encara a Geografia como fim. Para um professor de Geografia, entretanto, o objetivo é outro:

é a promog¢do do homem, no caso, o aluno. A Geografia é apenas um meio para chegar aquele

objetivo. Dessa forma, o contetido sera selecionado e organizado de modo a se atingir o

resultado pretendido. Isto explica porque nem sempre o melhor professor de Geografia é o

geografo, o que pode ser generalizado nos termos seguintes: nem sempre o melhor professor de

determinada ciéncia é o cientista respectivo (p. 50).

E imprescindivel, no entanto, ser destacada a relevancia do conhecimento
cientifico em sala de aula, articulado com o conhecimento pedagégico, pois
como afirmam Azambuja e Callai (2001):

[...] O conhecimento cientifico, elaborado, é transformado em contetido pedagdgico e,

portanto, em recurso diddtico necessdrio a pratica social desenvolvida no interior da escola. |...]

A ciéncia do ponto de vista do cientista assume um cardater de fim,

ja para o educador é encarada como meio (p.188).

De acordo com o exposto, concluimos que a articulagao entre o saber cientifico
e 0 saber pedagdgico é fundamental no contexto educacional, principalmente
no que se refere a base curricular.

Essa problematica nos dias atuais pode ser facilmente verificada tendo em
vista que a manutencao e a ampliagao de vagas nos cursos de licenciatura
tém sido assumidas por instituicoes de ensino privadas. As vagas nessas
instituicoes sao preenchidas em sua maioria pela classe média que paga
por um ensino de qualidade que nem sempre condiz com a necessidade das
escolas. Ja nas instituicdes de ensino puablicas é not6ria a priorizacao das
areas de pesquisa em detrimento das atividades ligadas a licenciaturas,
ficando dessa forma o professor com o estigma de profissional de classe
média (AZAMBUJA; CALLAI, 2001).

Dessaforma, os cursos de Historia e Geografia nas faculdades ficaram restritos
a pesquisa, mais uma vez evidenciando a desvalorizacao do processo de
formagao inicial do aluno graduando para atuar como professor nessas areas,
como afirma Vesentini (2006):

[...] sempre se priorizou a formacdo do futuro especialista (em Geomorfologia, Geografia Agraria
etc.) ou entdo — especialmente nos anos 1970 e 1980 — a formacdo do planejador. Mas a carreira

docente, com excecdo da universitaria (considerada normalmente um corolario ou um apéndice

da especializacdo), era e ainda é, em grande parte, vista como algo destinado tdo-somente

aqueles que ndo tém competéncia para exercer outras atividades (p. 235).
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Com o fim do regime militar e a redemocratizagao do pais, as duas disciplinas
voltam a estruturar o curriculo e é iniciado o ensino de uma nova histéria, que:

[...] interessa-se praticamente por toda a atividade humana, estando preocupada com as
pessoas comuns e com as mentalidades coletivas, substitui ou complementa a narrativa com a
andalise das estruturas e considera como fontes todo o tipo de vestigio deixado pelo homem, além
de criticar as fontes oficiais porque expressam o ponto de vista oficial (CRUZ, 1999, p. 73).

Essa nova perspectiva pretendia diferenciar-se da tradicional, que promovia
uma visao limitada do conhecimento, criando mentes acriticas e passivas,
essencialmente mnemadnicas, transmitindo o conhecimento pronto e acabado,
nao passivel de mudanca (CRUZ, 1999).

Ja a geografia, mesmo apés a redemocratizacao, ainda ndao conseguiu sanar 0s
problemas de sua crise. Ela ainda é vista como muito decorativa e parecendo
nao muito interessante aos alunos, pela visao equivocada de nao ser atuante
na vida destes.

Isso ndo quer dizer que a Geografia seja assim, que ndo tenha um papel importante a cumprir
na formacado das pessoas, ao contrdrio, quer dizer que o sistema de ensino, a escola, os proprios
professores e, inevitavelmente, os alunos ndo a reconhecem e por isso ndo se comprometem com
o saber geogrifico (SILVA, 2010, p. 10).

Com base no resgate historico realizado, podemos inferir que sao notoérias a
precarizacaoeadesvalorizacao dos processos paraaformacao de professores,
em que as atividades relacionadas a pesquisa sao mais valorizadas. Tendo
em vista os processos de formacgao, objetivamos compreender como 0s
professores que ja atuam nas areas de geografia e historia desenvolvem sua
pratica docente.

METODOLOGIA

No primeiro semestre de 2012 foi realizada uma pesquisa pelos graduandos
dos cursos de Geografia e Historia de uma universidade particular, localizada
em Bauru, SP. A referida investigacao era uma das exigéncias para a
conclusao da disciplina de Psicologia do Desenvolvimento da Aprendizagem,
com o objetivo de articular os conhecimentos construidos na disciplina com
aqueles vivenciados pelos professores que ja atuam em escolas particulares
e publicas. Os alunos graduandos deveriam entrevistar o docente utilizando
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um roteiro semiestruturado. Os docentes deveriam ser formados nos cursos
de Geografia e/ou Histéria e também ministrar as disciplinas geografia e/ou
histéria no ensino fundamental — ciclo Il e ensino médio.

O roteiro utilizado para coleta de dados era composto poritens de identificacao
do entrevistado e por onze questdes: 1) Qual sua renda média mensal?; 2) Por
que vocé decidiu ser professor(a)?; 3) Quais sao as dificuldades (da escola,
do ensino, suas e dos alunos) que vocé enfrenta ao lecionar?; 4) Quais sao
as estratégias que vocé utiliza para vencer essas dificuldades escolares e
de aprendizagem?; 5) Além do conhecimento especifico da area (disciplina
— conteido que leciona), que outros conhecimentos e mecanismos sao
utilizados na hora de lecionar?; 6) Quais sao os referenciais ou teorias que
embasam sua metodologia de ensino (tedricos da psicologia ou da didatica,
tais como Piaget, Vygotsky e outros)? E por que estes sao utilizados?; 7) Vocé
tem em sua sala de aula algum(a) aluno(a) com necessidades especiais? Qual
a necessidade? Que mecanismos ou estratégias vocé utiliza para ensina-
lo(@)?; 8) Para vocé, o que é ser um bom (boa) professor(@)?; 9) O que vocé
mudaria na escola?; 10) Se pudesse mudar de profissao hoje, continuaria
sendo professor(a) ou escolheria outra profissao? Justifique sua resposta. e
11) Para vocé, qual seria a relacdo entre ensino, aprendizado e afetividade?
Justifique sua resposta.

A escolha dos entrevistados ficou a critério dos graduandos, que foram
orientados a previamente pedirem autorizacao para o responsavel da
instituicao de ensino antes de escolherem um professor para a realizagao da
entrevista.

Todos os professores participantes assinaram o termo de consentimento
livre e esclarecido, garantindo assim o sigilo em relacao aos nomes dos
entrevistados e a autorizacao para que os dados fossem publicados.

A analise dos dados foi realizada utilizando-se a técnica da analise de
contelido que se divide em trés fases: 1) pré-andlise, que se caracteriza pela
leitura preliminar dos dados, em que deve ser decidido o procedimento de
andlise; 2) andlise do material, em que o mesmo sera categorizado tendo
em vista a similaridade de respostas e seus nimeros quantificados, e 3)
tratamento dos resultados, que se constitui da apuracao e interpretacao dos
dados levantados (BARDIN, 1977; RICHARDSON; PERES; CORREIA; PERES;
WANDERLEY, 1989).
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ANALISE DOS RESULTADOS

A pesquisa foi realizada com 40 professores de geografia e historia,
abrangendo as cidades de Agudos, Arealva, Avai, Bariri, Bauru, Boraceia,
Cerqueira César, Duartina, lacanga, Ibitinga, Igaracu do Tieté, Itapui, Itatinga,
Lencdis Paulista, Macatuba, Mineiros do Tieté, Regindpolis, Sao Paulo e
Santa Cruz. O mais novo trabalha ha dois anos e o mais experiente atua ha 35
anos no magistério. Sao do sexo feminino 53% e do sexo masculino, 47%. As
idades variam de 21 a 66 anos. Dentre os entrevistados, 28 atuam em escolas
publicas; sete em escolas particulares e oito nos dois contextos.

Quando questionados sobre por que decidiram ser professores, os motivos
mais apontados foram por gosto/vocacao (37,5%) e a fascinagao pelo ensino
com anseio de mudar o mundo (17,5%). Outro aspecto relevante é que 10%
dos entrevistados afirmaram que nao iniciaram na licenciatura por gosto;
75% deles afirmam que continuam na profissao porque hoje gostam do que
fazem (Tabela 1).

TABELA 1 — POR QUE DECIDIU SER PROFESSOR(A)?

Frequéncia das

Motivos respostas Porcentagem
Influéncia de familiares 5 12,5%
Gosto/vocacao 15 37,5%
Admiragao por professores 5 12,5%
Paixao pela disciplina 3 7,5%

Fascinacdo pelo ensino/anseio

o)
de mudar o mundo / 17,5%

Nao queria ser professor,
mas as circunstancias o direcionou 4 10%
para esta profissao

Missdo pedagobgica 1 2,5%
TOTAL 40 100%

Em relacdao as dificuldades (da escola, do ensino, suas e dos alunos)
que os entrevistados enfrentam ao lecionar, 55% responderam que a
maior dificuldade estd em superar o desinteresse dos alunos e a falta de
perspectiva. Logo em seguida, com 30% das respostas, sao elencadas a
falta de disciplina, o desrespeito por parte dos alunos, a falta de material, ou
materiais desatualizados e em mau estado.
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A falta de suporte profissional adequado para os alunos, como professores
auxiliares paratrabalhos com alunos com necessidades especiais, psicélogos,
entre outros, também foi citada. A questao da estrutura familiar precaria e o
desinteresse dos pais aparecem nos dados com 27,5% como alvo de queixas;
20% apontam que o sistema educacional é falho e inadequado, com um
sistema apostilado fraco; ja problemas como a progressao continuada e a
superlotacao das salas de aula aparecem em apenas 5%.

Trabalhos realizados com criatividade, dindmicas em grupo, trabalhos dife-
renciados com mdsicas, filmes, jornais, revistas, tecnologia e passeios sao
citados por 47,5% dos entrevistados como estratégias utilizadas para vencer
essas dificuldades escolares e de aprendizagem, e 30% apontam ser funda-
mental trabalhar com a realidade do aluno respeitando suas particularidades.

Questionados sobre quais sao os conhecimentos e mecanismos utilizados na
hora de lecionar, sao citados dinamicas, trabalho diferenciado com misicas,
filmes, jornais, revistas, tecnologia, passeios, entre outros, que aparecem
como mecanismos prediletos nessa questao (37,5%), seguidos da utilizagao
de outras disciplinas (17,5%), da propria experiéncia de vida e do uso da
psicologia da educacao (15%).

Os dados levantados acerca de quais os referenciais ou teorias que embasam
a metodologia de ensino e por que esses sao utilizados apresentam nlimeros
preocupantes, sendo que 84,21% afirmam usar referenciais tedricos para
embasar sua metodologia de ensino, 7,89% nao usam e 7,89% alegam
nao funcionarem em sala de aula. Dentre os que afirmaram utilizar alguma
referéncia, somente 68,75% denominaram os autores que as fundamentam.

Os autores citados como referenciais teéricos, assim como a quantificagao de
seus percentuais segundo a citacao dos entrevistados, podem seraveriguados
na Tabela 2.

TABELA 2 — REFERENCIAIS TEORICOS

Tedricos citados Frequéncia de respostas  Porcentagem
Paulo Freire 4 18,18%
Jean Piaget 6 27,27%
Lev Semenovich Vygotsky 18 81,81%
Karl Max 1 4,54%
Henri Wallon 1 4,54%
Milton Santos 1 4,54%
82
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Visando compreender um pouco sobre como € realizada a inclusao de alunos
com necessidades especiais no ensino regular, foi indagado aos entrevistados
se possuiam alunos com necessidades especiais em suas salas, quais seriam
essas necessidades e que mecanismos ou estratégias eram utilizados para
ensina-los.

Dos entrevistados, 35,89% afirmaram possuir alunos com algum tipo de
necessidade especial, sendo que 21,48% possuem alunos com déficit de
atencao, acompanhados por psicélogo; 21,48% possuem alunos com surdez
profunda, em que o auxilio de outros alunos e a comunicagao por Libras é
fundamental; e 14,28% tém em sala alunos com deficiéncia auditiva menos
severa, utilizando ajuda de professor auxiliar quando possivel.

Relataram casos de dislexia, realizando a adapta¢ao da avaliacao, trabalhos
orais e avalia¢ado escrita, 14,28%. Os casos de hiperatividade sao citados por
14,28%, que afirmam ser necessaria uma metodologia diferenciada, porém
naoaexplicitam; 14,28% afirmam apenas possuirem alunos com necessidades
especiais, mas nao citam quais sao elas, tampouco a metodologia empregada.
Ainda 7,14%, namero que representa um entrevistado, mencionam deficiéncia
intelectual leve, trabalhando com o auxilio de professores especiais, reforcos
e atividades em dupla; 7,14% possuem aluno com baixa visao e utilizam
provas e apostilas ampliadas e 7,14% relatam que possuem um aluno com
deficiéncia fisica e motora e dizem ser necessaria mais paciéncia e atencgao.

Outro questionamento realizado foi acerca do que era ser um bom professor
na visao dos entrevistados. Diversas foram as qualidades salientadas, porém
as mais ressaltadas pelos professores foram: que é exercicio de amor ao
proximo, dedicacao, carinho, gostar do que faz, atualizar-se sempre, auxiliar
na formacao de um ser humano melhor, transmitir valores, nao ter rotina,
adaptar-se a diversidade dos alunos, transmitir conhecimento com criticidade,
ter dominio do conhecimento especifico, conquistar a confianga do aluno, ter
um bom relacionamento e empatia com os alunos.

Tratando especificamente sobre o que mudariam na escola, 17,94% dos
entrevistados melhorariam os recursos e a estrutura da escola, englobando
sala de informatica, biblioteca, livros, contratacdo de profissionais
diversificados, entre outros.

Mudancas no sistema educacional de nosso pais foram citadas por apenas
15,38%, entretanto nao defenderam especificamente o que mudariam,
passando por diversas questdes como a valorizacao profissional, aumento
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nas verbas para educacao e método de ensino, por exemplo. Contudo, para
10,25%, o que deveriamudar é aforma de se trabalhar com os alunos, aplicacao
de mais atividades praticas e a pratica pedagégica, o que implicaria maior
apoio aos professores por parte da direcao e coordenacao. Nao mudariam
nada 5,12%. Mais dados complementares podem ser consultados na Tabela 3.

TABELA 3 — O QUE MUDARIA NA ESCOLA

Frequéncia

Mudangas de respostas Porcentagem
Melhoria de recursos e estrutura (sala de informatica, biblioteca, livros, 7 17,94%
profissionais diversificados, etc.)

Mudar o governo/”sistema” 6 15,38%
Forma de se trabalhar com os alunos, mais atividades praticas, pratica pedagoégica, etc. 4 10,25%
Obrigatoriedade do estudo 3 7,69%
Mentalidade do professor 3 7,69%
Melhores salarios 3 7,69%
Progressao continuada 2 5,12%
Melhora na disciplina e organizagao escolar 2 5,12%
Reducao de alunos por sala 2 5,12%
Formacao inicial do professor 2 5,12%
Nao mudaria 2 5,12%
Forma de lidar com os alunos 1 2,56%
Forma de falar e interagir com os pais 1 2,56%
Melhor preparo dos profissionais da educagao 1 2,56%
Salas ambientes 1 2,56%
Maior oferta de formacao continuada 1 2,56%
Direcao da escola/mais autoridade para o professor 1 2,56%
Mais investimento na educacao 1 2,56%
Sistema de apostilas 1 2,56%
Grade horaria/mais aulas para a area de humanas 1 2,56%
Sistema de notas 1 2,56%
Maior participa¢ao dos pais 1 2,56%
Uma instituicao mais compromissada com o ensino e a aprendizagem 1 2,56%

84

Cadernoscenpec



TEORIA E PRATICA NO PROCESSO DE FORMA(;AO INICIAL DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA E HISTORIA

Quando questionados sobre a possibilidade de mudanca de profissao,
ou se continuariam sendo professores, 82,5% dos profissionais afirmam
que continuariam na docéncia. Um dado relevante que nao poderia passar
despercebido é que mesmo dentre os entrevistados que mudariam de
profissao, 28,57% afirmam que gostam de ser professores. Nas tabelas 4 e
5 estdo elencados os motivos pela permanéncia ou desisténcia dos docentes
em relagdo a profissao.

TABELA 4 — MOTIVOS PARA A PERMANENCIA NA DOCENCIA

Frequéncia

Motivos Porcentagem

de respostas

Por que foi a profissdao de escolheu,

gosta do que faz, pela missao e fé 2 1,
Pela autonomia da profissao 2 6,06%
Resultados positivos sao gratificantes 2 6,06%
Gosta do relacionamento com os alunos 1 3,04%
Nao respondeu 2 6,06%
TOTAL 100%

TABELA 5 — MOTIVOS PARA A MUDANGCA DE PROFISSAO

Frequéncia de

Motivos Porcentagem
respostas

Desvalorizagdo dos professores 3 42,85%

Nao sabe 1 14,29%

Escolha de outra profissdo que se 2 28,57%

aproxime da disciplina que leciona

Engenharia civil 1 14,29%

TOTAL 100%

Adltima questao da pesquisa objetivou saber qual seria arelagao entre ensino,
aprendizagem e afetividade para os professores. Nessa questdao, a maioria
dos entrevistados defendeu que existe uma relacao de dependéncia entre os
trés eixos (47,22%); outro grupo frisou que a afetividade é fundamental para
o exercicio da profissao (27,77%). Todavia, 19,44% dos entrevistados nao
conseguiram justificar com clareza sua postura em relacao ao tema, 2,77%
dizem que é necessario o equilibrio entre ensino, aprendizagem e afetividade,
e 2,77% afirmam que sao necessarios outros fatores, como respeito e ética.
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DISCUSSAO DOS RESULTADOS: INTERSECGAO ENTRE TEORIA E PRATICA

A investigacao dos dados coletados nesta pesquisa contribui de forma
significativa para a percep¢ao dos desafios, conflitos e anseios vivenciados
pelos entrevistados no exercicio da docéncia e, por sua vez, corrobora com
os conhecimentos adquiridos na formacao de novos professores, articulando
conhecimento tedrico e pratico. Na busca pela averiguacao das possiveis
causas dos desafios e conflitos, apontados por esses profissionais da
educacao, discutiremos alguns pontos a seguir.

Para os entrevistados, ser um bom professor &€ um exercicio de amor ao
proximo, dedicacao, carinho, gostar do que faz (17,07%), atualizar-se sempre,
auxiliarnaformacao do serhumano melhor, transmitindo valores, nao terrotina
e se adaptar a diversidade do aluno (14,63%), transmitir conhecimento com
criticidade, dominar e socializar adequadamente o conhecimento, conquistar
a confianca do aluno, ter bom relacionamento e empatia com o mesmo
(12,19%). Algumas das atitudes citadas sao habilidades que constituem um
bom professor, segundo pesquisa de Cunha (2005).

Gosto de ensinar e educar. Consigo me realizar no que faco. Gostaria que houvesse
um maior reconhecimento por parte dos governos e sociedades com relacdo ao papel
e funcdo do professor (P. 14, 47 anos, ministra aulas de historia e geografia no ensino
fundamental e médio, em escolas piiblica e particular).
Temos em vista que 37,5% dos professores entrevistados optaram pela
profissdo por gosto/vocacao e 17,5% pela fascinacao pelo ensino e o anseio
de mudar o mundo.

Quando questionados sobre as dificuldades no ensino, um nidmero
expressivo de 55% dos profissionais apontam os alunos como sendo parte
de sua dificuldade, indicando o desinteresse e a falta de perspectiva, e 27,5%
apontam a falta de estrutura familiar e o desinteresse dos pais.

Escolheria outra profissao, embora goste muito de ensinar, porém hoje em dia esta
muito dificil trabalhar com alunos sem perspectiva alguma de vida, sem o suporte,
ou seja, a valorizacdo do professor (P. 38, 46 anos, ministra aulas de historia

no ensino fundamental e médio, em escola puiblica).

Apenas 30% citam a falta de material em mau estado ou desatualizado quando
disponivel e a falta de suporte profissional diversificado aos alunos, como psi-
cblogos, entre outros, e 20% mencionam o sistema educacional falho, inade-
quado, dando como exemplo o sistema apostilado fraco nas escolas estaduais.

Os entrevistados explicitaram o que gostariam de mudar na escola: 17,94%
melhorariam os recursos de modo geral, como biblioteca, sala de informatica
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e mais profissionais diversificados; 15,38% mudariam o sistema educacional,
alterando a metodologia de ensino, mais verbas do governo para as escolas
e melhor remuneragao; somente 10,24% alterariam a forma de se trabalhar
com os alunos, inserindo mais atividades praticas e mudando sua pratica
pedagodgica em si. Uma porcao infima ressalta problemas provenientes da
propria formacgao profissional, como: mentalidade do professor, formacao
inicial, melhor preparo dos profissionais da educacao e maior oferta de
formacao continuada (Tabela 5). Com base nos dados coletados, o aluno vem
de uma estrutura familiar precaria que gera desmotivacao no professor; por
sua vez, o Estado nao da subsidios necessarios para a pratica docente, o que
maximiza ainda mais a desmotiva¢ao do docente.

Entretanto, expondo os métodos e estratégias de ensino utilizados para
superar as dificuldades encontradas em sala de aula, 47,5% mencionam
trabalhos diferenciados com midias, jornais, filmes, revistas, mdsicas,
passeios e trabalhos em grupo, e 30% citam que é importante trabalhar
diretamente com a realidade do aluno.

Quando questionados sobre quais outros conhecimentos seriam importantes
além dos especificos de suas disciplinas, 37,5% tornam a mencionar trabalhos
diferenciados e criativos, sendo que somente 17,5% utilizam trabalhos interdis-
ciplinares e 15% alegam utilizar a experiéncia de vida, demonstrando certa ca-
réncia nesse quesito. Sao urgentes pesquisas para se compreenderinterseccoes
entre aspectos cognitivos e emocionais, como afirmam Leite (2006); Almeida;
Mahoney (2011); Martinez; Scoz; Castanho (2012), dentre outros.

Na realidade, a questdo tedrica é apenas embasada na universidade. Na pratica,
as teorias pedagogicas ndo sdo aplicadas (P. 15, 35 anos, ministra aulas de geografia
no ensino fundamental, em escola publica).

Os referenciais e teorias pedagoégicas funcionam para concurso, na pratica nd@o
(P. 4, 50 anos, ministra aulas de histéria no ensino fundamental, em escola ptiblica).

Relacionando os aspectos da falta de profissionais que atuem com a
interdisciplinaridade, o fato de 7,89% afirmarem que referenciais tedricos
nao funcionam na sala de aula e 68,75% dos 84,21% de entrevistados que
afirmaram utilizar os referenciais nao citarem seus autores, a constatacao de
que 19,44% ndo conseguirem justificar com clareza a relagao entre ensino
aprendizagem e afetividade, constatando-se um desconhecimento sobre a
sutileza e profundidade dessas relagoes, e que a afetividade esta também
vinculada a aspectos negativos das interacdes sociais e cognitivas, somado
aos dados referidos anteriormente de que apenas uma por¢ao infima
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ressalta problemas provenientes da prdpria formagao profissional quando
questionados sobre o que melhorariam na escola.

Com base nos dados coletados, podemos inferir que os professores tém
dificuldade em atuar de maneira interdisciplinar e ndao conseguiram citar
quais sao os referenciais teéricos utilizados no contexto da sala de aula. Dos
entrevistados, 7,89% afirmaram nao utilizar nenhum referencial teérico para
embasar suas aulas, enquanto que 68,75% explicitaram a importancia dos
referenciais, sem, no entanto, denomina-los.

Constatamos que 19,44% dos professores nao conseguiram justificar com
clareza a relagao entre ensino, aprendizagem e afetividade, evidenciando
um desconhecimento sobre a sutileza e profundidade dessas relagdes, e que
a afetividade esta também vinculada a aspectos negativos das interacdes
sociais, cognitivas e emocionais.

Apenas alguns professores ressaltaram problemas provenientes da propria for-
macao profissional quando questionados sobre o que melhorariam na escola.

E urgente e fundamental uma autoanélise por parte dos professores, no que
concerne a sua pratica pedagbgica, uma vez que tais praticas provém de um
novo olhar da educagao, o que pode significar, para muitos profissionais, um
processodoreaprendersua propria praticapedagodgica. No entanto, as praticas
interdisciplinares, os estudos sobre afetividade e a pesquisa pedagdgica
corroboram e sdao essenciais para o processo ensino-aprendizagem, como
defendido por Fazenda (2008); Abreu; Almeida (2008) e Leite (2006).

Sem o aporte adequado do governo, 0s profissionais se encontram desguar-
necidos, trabalhando com classes superlotadas e sem conseguir desempe-
nhar seu papel de educador de forma plena, nem com os alunos que nao care-
cem de atencao especial, quica com os que necessitam (VILLELA; GUERREIRO;
LOPES, 2011).

88

Sim, varios. Tento me adaptar a realidade deles, mas o niimero de alunos
na sala de aula atrapalha, é dificil dar atencdo a um s6 com uma grande quantidade
de alunos para ensinar, entdo sempre deixo outro aluno sentado com a menina

(que no caso é surda-muda) para poder lhes ajudar nas atividades (P. 41, 46 anos, ministra aulas

de geografia no ensino fundamental e médio, em escola piiblica).

Temos alunos com deficiéncia mental, nivel ndo compativel com a idade.

E dificil porque a atencédo deveria ser maior a eles, mas com 38 alunos fica impossivel |[...]
Para mim, a inclusdo foi joga-los na escola puiblica despreparada, ou seja, uma falsa politica
(P. 8, 43 anos, ministra aulas de histéria no ensino médio, em escola piiblica).
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Portanto, € possivel averiguar a necessidade do Estado em subsidiar politicas
publicas consistentes sobre a inclusao de alunos com necessidades especiais
no ensino regular, sendo que, segundo os proprios entrevistados, na atual con-
juntura do ensino publico as metas de inclusao nao estao sendo alcancadas.

CONSIDERACOES FINAIS

A investigacao da pratica pedagbdgica de professores de geografia e histéria
ainda se trata de um campo vagamente pesquisado, provavelmente por
assumir papel secundario na visao de muitos profissionais, em detrimento da
matematica e da lingua portuguesa, porexemplo (SAMPAIO; VLACH; SAMPAIOQ,
2009), embora ndo sejam menos importantes para a formacao dos jovens,
no que concerne a uma visao critica do espaco e tempo, constituindo parte
do corpo de disciplinas curriculares obrigatorias para o ensino fundamental
(BRASIL, 1996, 1998).

Maior atencao voltada as problematicas enfrentadas pelos professores no
exercicio da docéncia é urgente, tendo em vista que um nldmero cada vez
menor de jovens opta por campos de atuacao na educacao (GATTI; GARCIA,
2011). Segundo pesquisa realizada pela Fundacao Carlos Chagas, apenas
2% dos jovens estudantes do ensino médio pretendem seguir carreira em
pedagogia ou licenciatura (RATIER; SALLA, 2010).

Os professores necessitam, além de subsidios materiais do governo para
suprirem suas necessidades dentro e fora das salas de aula, de condicoes
e estimulos que os incentivem em sua formagao continuada, pesquisa e
aprimoramento para que possam reaver a autoestima de outrora.

Novas pesquisas e ac¢des, como esta, que aproximem os graduandos de
licenciatura da realidade da pratica pedagdgica também sdo imprescindiveis
para que os discentes tomem consciéncia de sua escolha, da realidade
profissional e se empenhem em busca de novos mecanismos e solugdes
que contribuam tanto para a sua formagao quanto para a melhoria e
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

E de nosso desejo que esta pesquisa, assim como contribuiu para o
desenvolvimento dos graduandos dos cursos de Geografia e Historia dessa
universidade bauruense, possa corroborar com o exercicio pedagdgico de
nossos pares e auxiliar na elaborac¢ao de futuros trabalhos referentes aos te-
mas abordados neste artigo.
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Theory and practice in initial
education process of teachers of
Geography and History

Abstract: The purpose of this document is to show aspects of a research
made with 40 Geography and History teachers working at junior and senior
high school, both in public and private schools. The interview is a practical
activity in the Psychology of Development and Learning subject which aims
at articulating knowledge produced at the university with those created at
school (AZZi: SADALLA, 2002; SISTO; OLIVEIRA; FINI, 2000). Geography and
History undergraduates interviewed teachers using a questionnaire, aiming
at knowing and analyzing how their actuation in their knowledge areas really
occurs and which are psychology’s contributions to the teaching practice.
Based on collected data we can infer that dialogue between undergraduates
and working teachers is essential to assist initial education process.

Keywords: Teacher education. Geography. History. Pedagogical practice.
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